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Resumo: Este trabalho consiste em um estudo biéficg, que se busca voltar o
olhar para a Educagéo Superior tendo como lenfeadealguns conceitos freirianos.
Para tal acdo investigou-se a possivel existércianconceito de Educacao Superior
para Paulo Freire, em especial, na sua primeira, @oqual é enderecada a Educagdo
Superior -Educacgdo e Atualidade Brasileirde, refletir sobre as implicacdes de
alguns conceitos freirianos, contemplando as demhigas do mesmo autor, nas
politicas publicas Educacdo Superior a partir d691%lata da elaboracdo desta
primeira obra de Freire, até o governo dos diaaistConclui-se que ha um caminho
a ser percorrido por todos os envolvidos na buscanda sociedade mais justa, quer
governos, sistema educacional, sindicatos, comdegjeaorganizacdes, sujeitos. Este
caminho é de enfrentamento e luta, “na e sobrerat@s social, que se constitui na
dialéticapermanéncia-mudanca”.

Palavras Chaves: Educacdo Superior, Dialogo, BExpeie Democratica,
Conscientizacdo e Publico.

Torna-se importante, no inicio desta discussaocioear a relacdo que Freire
(2012/1978) teve com a educacédo superior e apegsersua opcao de engajamento, a
gual néo foi pela universidade, mas sim pelo qtevasfora dela. Andreola e Ribeiro

(2005) apresentam esta observacgao da seguintermanei

Em 1969 Paulo Freire, entdo no exilio desde 1966idai que chegara o
momento de ir embora do Chile. Tinha diante deos donvites: um para
trabalhar em varias universidades americanas, @,00&ra atuar junto ao
Departamento de Educacdo do Conselho Mundial dgalgrem Genebra. O
convite das universidades americanas poderia paregeusavel, mas Freire
propds a Universidade de Harvard sua permanénciardano, e declarou
gue sua opg¢do definitiva era pelo Conselho Mundahendo que o mesmo
Ihe oferecia melhores condi¢cbes de um trabalho @napservigo de grupos e
povos mais necessitados. La trabalhou durante ez, fundando, com um
grupo de exilados, o IDAC (Instituto de Acdo Cudiiur O CMI Ihe abriu um
espaco sem limites para projetos de acédo eduaativeodos os continentes,
mas, sobretudo, por escolha sua, em varios pdfsenas que se libertavam
do colonialismo. A partir do Conselho Mundial, quaposta libertadora e
sua obra adquiriram dimensdes universais [...]. BREOLA e RIBEIRO,
2005, p. 107)
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Os percursos historico e antropolégico de Freimgrdmiram para talescolha,
conforme Andreola e Ribeiro (2005) afirmam. Ness#ido, esta escolha foi resultado
do modo como se compreendia a vida e se implicawaala. A esse respeito, Freire
(1978) diz que:

Eu preferia vir para o Conselho, porque o probletaaser professor para
mim ndo se coloca. Eu me acho professor numa esgiénrua. Eu ndo
preciso do contexto da universidade para ser urcaeidu. Nao é o titulo que
a universidade vai me dar que me interessa, massbflidade de trabalho.
E naquela época eu sabia que o Conselho ia me daargem que a
universidade ndo me darigu temia, ao deixar a América Latina, perder o
contato com o concreto e comecar a me meter detgrddibliotecas e
comecar a operar sobre livros, 0 que ndo me satsfa me levaria a
alienacao totalNao me interessa passar um ano estudando umna®um
ano estudando uma préatica diretamente. O Conselko dava esta
oportunidade. (FREIRE, 1978, p. 10, grifos da ajtor

Ainda antes do exilio, Freire, enquanto era diretor Servico de Extenséo
Cultural da Universidade de Recife, realizou um dwss importantes trabalhos de
alfabetizacdo. Pode-se dizer que a preocupacaristéreia de Freire de fato ndo foi a
academia.

A sua primeira obraEducacdo e Atualidade Brasileiram 1959, foi escrita
diretivamente a Educacgdo Superior, a fim de ocuparcargo de professor. Estaobra
consistiu em uma “tese de concurso para a cadeitigdoria e Filosofia da Educacao
na Escola de Belas-Artes de Pernambuco”. Freirepasen segundo lugar nesse
concurso, nao conquistando a vaga para a cadeiristigia e Filosofia da Educacéao.
Ja as demais obras de Freire ndo teriam este cydiém aquela primeiralhe
possibilitou uma primeira organizacao de suas &dsa@bre educacao, desencadeando,
assim, construcdes de amplos conceitos sobre ethucac

Na sua primeira obra, Freire (2012) analisou aidedé do povo brasileiro,
defendeu a tese de que existe antinomia na atdalidmasileira e ressaltou as
implicacbes de uma educacao dialégica como madrexgeriéncia democratica:

A antinomia fundamental de que a atualidade biiesileem se nutrindo e de
gue se ramificam outros termos antindmicos é asqumanifesta no jogo de
dois polos — de um lado, &nexperiéncia democratica”,formada e
desenvolvida nas linhas tipicas de nossa colorozagde outro, &emersao

do povo na vida publica nacionalfyrovocada pela industrializacdo do pais

[...] dando corpo a posi¢des contraditorias, assasnpelo homem brasileiro.
(FREIRE, 2012, p. 26)



No decorrer dessa obra, Freire (2012) apresentgunsl elementos que
contribuiram para se compreender o que poderiarsaronceito de educacao superior.
Ao discorrer sobre sua experiéncia por mais de aitos a frente da divisdo de
educacéo e cultura do Servico Social da Indus&ésij de Pernambuco e dois anos na
Superintendéncia, apresentou o didlogo como conmdigdconstrucdo de experiéncia
democratica. Assim, afirma:

Se h& um saber que se incorpora ao homem expeaimemnite, existencial,
este é 0 saber democratico. [...] A nossa expéaagpor isso democratica,
tinha que se fundar no didlogo, uma das matrizegjeennasce a propria
democracia. [...] Teriamos, entdo, de nos servir Wela forga

democratizadora do didlogo, com que evitassemagper&ssemos 0 perigo
do alongamento da assisténcia prestada ao opeguélo instituicdo, em

assistencialismo. [...] na democracia, ha de sda c&z mais critica. Sem

essa consciéncia cada vez mais critica, [...],nfos8ivel ao homem ajustar-
se a sociedade atual intensamente cambiante. (FRRR 2, pp. 15-16)

Nessa discusséo, o dialogo esta imbricado de mmuktitutivo em uma cultura
democratica. Para Freire (2012, p.31), a “inexpei&éé& democratica” constitui um
elemento que favorece ao homem brasileiro poststgeerficiais, superpostas a
realidade.

Freire (2012) da o exemplo do seu trabalho compesanios, no qual eles sao
chamados a debatersobre seus proprios problemasregconsequéncia, parte das
solucbes; logo, sdo corresponsaveis. Freire (2@dla) de um dos aspectos mais
importantes do agir educativo, que € construir anss de perspectiva historica.

Dentro desse desdobramento analitico de Freif2§2€az referéncia ao que ele
chama de centralismo, que implica em uma perspeticonsciéncia ingénua dos
problemas e da imaturidade que resulta em uma dpepcdo da realidade. A
conscientizacdo, para Freire, esta diretamente \@adgocom o modo de ver, de
conhecer e de se posicionar diante dos problemmosi

Nessa discussao, Freire (2012) valoriza o trabglie Anisio Teixeira estava
realizando na criacdo dos Centros Regionais deuBasgEducacionais e Sociais. Estes
centros eram responsaveis por: estimular valogzsdplevantar condi¢des regionais de
cultura; promover curso sobre problemas de educegéo carater do ponto de vista
regional; fazer um levantamento cientifico de peotds diversos e de condi¢cdes
diversas das quais a educacdo nao poderia se ,athgappiciar contatos entre 0s

diversos cientistas sociais, pesquisadores e edigsadObserva-se, nestes centros



criados por Anizio Teixeira, uma perspectiva de p@ansao do que poderia ser uma
educacao superior para Freire.

Freire (2012) acredita no descentralismo, 0 quesistana auséncia de
subordinacdo da periferia ao centro. Neste senpdapiciaque o ser humano tome
posse da realidade local, sem perder a compreelostalo e, assim, constituem-se em
sujeitos do proprio pensamento e do proprio fastétia.

Freire (2012) aborda o processo de construcadomsci€ncia critica e apresenta
fases deste mesmo processo. Estas fases estafpicadas no modo de percepcéo do
mundo perpassado pelo desenvolvimento da fat®nceito de conscientizacdo abarca
a desmitologizacdo da realidade, que é o desvelarodsciéncia intransitiva para a
critica. A consciéncia intransitiva para Freire gsisfe em “um quase incompromisso
entre o0 homem e a sua existéncia” (FREIRE, 201234p, uma perspectiva mais
vegetativa. Também € entendida como consciénciasitiiza ingénua, a qual se
“caracteriza pela simplicidade na interpretacéo plablemas” (p. 33), um modo de
vida com forte tendéncia ao agregarismo. Entrefaptoa ele, esse processo de
transformacao da consciéncia nao significa “umdagao de mentalidade, de uma para
a outra, mas uma dominancia de perspectiva” (p.[323ta forma, requer um trabalho
formador, tendo como base as condi¢des historiasobraConscientizagioFreire
(1979) a conceitua como:

A conscientizagdo € isto: tomar posse da realidpde;esta razdo, e por
causa da radicacao utopica que a informa, € unmnafasto da realidade. A
conscientizacdo produz a desmitologizacdo. [..} 0 mesmo a
conscientizacdo é o olhar mais critico possiveleddidade, que a “desvela”

para conhecé-la e para conhecer os mitos que engangue ajudam a
manter a realidade da estrutura dominante. (FREIRED, p.17)

Esse conceito temrelacdo com todas as fases dmamstiucacional, entendendo
que este processo se d& continuamente. Logo, agiusuperior esta presente.

Nessa discussao, pode-se observar na Bbteacdo e Atualidade Brasileira
uma compreensao de educacdo necessaria para lodarpstla época, tendo em vista a
superacdo da educacgdo superposta vivida naqueleemmmEssa compreensédo de
educacéofreiriana apresenta implicacdes politioo@wmicas, uma das antinomias
apresentada por Freire. Observa-se:

Ainda em nossa atualidade e envolvida também pelacaia fundamental

se acha escola. Sua posicdo atual, superpostasa realidade, académica,
propedéutica e seletiva, por todas essas coisademgcraticas, vem



constituindo um dos mais fortes pontos de sufocatfi@esenvolvimento
econdmico do pais e da sua democratizacdo. A estild@ria, a escola
média e aprépria universidade marcadas todas elas, de uma ostensiva
“inexperiéncia democratica”, vem dinamizar um ag@ducativo quase
inteiramente “florido” e sem consonancia com aideale. [...] Dos maiores
obstaculos ao nosso desenvolvimento econémicaattaadesses técnicos.

a falta de cientista{FREIRE, 2012, pp.46-47, grifo da autora)

A educacdo superior ndo estava fora desse moddearicratico do agir
educativo. Assim, perguntar-se-ia: como se trab@ha@om a construcdo de
consciéncias criticas diante do ndo democréticaedtralismo, de uma posicao fora da
realidade local? A perspectiva, para Freire, éiranteente dialdgica democrética,
descentralizada e presente em sua realidade looal, compreensdo do todoem
continua mudanca, bem como com a participacao dies tos envolvidos no processo
educativo.

Na época em que Freire elaborou sua “tese” (19&9gducacgdo superior
apresentava algumas caracteristicas especificagun&® Amaral (2009), era o
momento histéricoem que se dava o periodo do charfiampulismo” (1945-1964).
Neste periodo, ocorreu uma grande expansdo dagéusaperior, uma vez que seu
crescimento em relacdo a Primeira Republica eondlei era Vargas e da Segunda
Republica (18890- 1937) foi de mais de 120% emituigbes e de quase 280% em
namero de vagas. Esse crescimento se deu basieanesetor publico com acriacédo
da Universidade do Brasil, a qual era entendidaoctgrande projeto universitario do
Governo”, apresentando reformas com um conceitmdersidade como projeto. Estas
reformas receberam o nome de Francisco Camposu@ foublicadas no Diario Oficial
de 15 de abril de 1931

[...] foi adotada como regra a organizacdo do ensauperior em

universidade, abandonando-se o modelo colonialadeldades isoladas; a
universidade ndo seria mais local onde sO se emsingas passaria a ser um
local em que a pesquisa pura “desinteressada’ngpiagdo do saber teriam
lugar assegurado; a instituicdo universitaria daventeragir com a

sociedade, desenvolvendo projetos de extensdondatusobre e com a
sociedade, com o objetivo de analisar, discutgselver os problemas que a

afligiam. O documento tratava ainda do estabelationda autonomia para a
universidade. (AMARAL, 2009, p. 120)

Freire (2012), nesse contexto de mudancas, apoesenteducacao superior
como inexperiente no processo de democratizacagIfER 2012, p. 46): “a propria

universidade, marcadas todas elas, de uma ostemsx@eriéncia democratica’, vem



dinamizar um agir educativo quase inteiramenterittid e sem consonancia com a
realidade”. Assim, Freire (2012) observoua antireopriesente na sociedade brasileira:
inexperiéncia democratica e emersao do povo napidbhca nacional. A compreensao
de uma educacdo com vinculos locais tornou-se wmegito chave. Existe, nesta
compreensao, uma preocupacdo com a forma e o dontedma dialdgica democratica
e conteudos com bases locais, presencaculturatas mem a totalidade, tendo como
perspectiva a emersdao do povo na vida publicaré=(@012) constatou o0 que seria
necessario a formacdo do povo brasileiro enquasttdan em desenvolvimento:
propiciar experiéncias democraticas.

Pode-se dizer que o modelo de educacgao superia, fraire, ndo seria o
formato colonial em que a educacdo teria como lmaspie viria de fora como
autoridade sobre esta, nem centralizada, como @mRafFrancisco Campos. Observa-
se gue Freire defende a descentralizacdo na pevspea formacéo da consciéncia dos
sujeitos no processo educacional. Neste sentidaicanse a educacao superior. Ainda
pode-se dizer que o vinculo da educac¢éo superoraceociedade dar-se-ia de modo a
se inserir e ndo de se estendera esta. Pode-searts@ossibilidade da defesa de uma
educacao superior localizada em Freire.

A perspectiva da extensdo universitaria € apredant@a Reforma Francisco
Campos: “a instituicdo universitaria deveria ing@raaom a sociedade, desenvolvendo
projetos de extensdo, atuando sobre e com a sdeiedam o objetivo de analisar,
discutir e resolver os problemas que a afligiam”"MARAL, 2009, p.120),
correspondendo, em parte, com a compreensdo dee H2612). Nao existiria 0
“atuando sobre”, mas s6 “com a sociedade”. O sent@b € vertical, mas horizontal
nas relacbes de construcdo de conhecimento, résslude problemas, ou seja, na
formacéo de um povo situado.

Na sequéncia dos fatos historicos, houve o Golpitaki(1964), que gerou
varias mudancas politicas, sociais e econOmicasireFifoi extraditado por ser
compreendido como subversor devido ao seu méetodifaleetizacdo de adultos e ao
seu trabalho com estes. Diversas mudancas foraimadss na Educacdo Superior.
Amaral (2009) apresenta algumas: intervencdes magersidades, demissdo de
professores, controle de disciplinas dos que atnavas universidades e expansao do
setor privado.

O periodo militar foi o responsavel, percentualregpela maior expansdo na
educagdo superior brasileira e, em especial, dor gmivados. [...] As



matriculas na educacéo superior cresceram 883%p sre o setor publico
cresceu 552% e o setor privado, 1.413%. (AMARALQO2(P. 123)

O projeto de sociedade deslumbrado por Freire, esinaacdo democratica, foi
interferido. Esta perspectiva se acentuou novamentenario brasileiro s6 nos anos de
1980, com a queda do regime militar. Neste momeatonteceu a retomada das
discussbes democraticas em todas as esferas doApasal (2009) afirmou que este

foi um momento de

[...] euforia pela oportunidade de se exercer aadeacia e implementar
mudancas e ordenacBes que fossem do Estado e n@ovdeno. Foi
convocada uma Assembléia Nacional Constituintearegada de elaborar
um novo texto constitucional para o pais, e abrisanma sociedade muitos
féruns governamentais e nao-governamentais qudidebas mais variados
temas relacionados a realidade nacional. (AMARAIQ®, pp. 125-126).

Segundo Cunha (2000), na década de 80 a univeesidadsileira foi
protagonista no movimento de democratizacdo e aemmetempo beneficiaria.
Envolviam-se neste processo as entidades estudantis recuperagéo dos espacos de
atuacao; os professores e funcionarios técnicosnétrativos criaram suas proprias
entidades sindicais; os programas de pos-graduab@garam a um padrdo de
criticidade em que puderam desenvolver critica palticas governamentais em
diferentes areas, como na pesquisa nuclear e cagiu

Freire retornou ao Brasil apds o regime militapastirdalei da anistia — Lei n°
6.683,promulgada pelo presidente Figueiredo eme28gdsto de 1979, ainda durante a
ditadura militar. No periodo em que Freire esteveafdo Brasil, viveu varias
experiéncias com a educacgéo, como: publicou, e, I®86eu primeiro livroEducacéo
como Prética da Liberdadeconcluiu a redagcdo do seu mais famoso livro eB8,19
Pedagogia do Oprimidono ano seguinte, passou a ser professor da Wideee de
Harvard, como professor visitante e trabalhou niggg&Saomo consultor em reformas
educacionais e em col6nias portuguesas na AfnuaGeiné-Bissau e Mogambique.

Apébs chegar ao Brasil, Freire aceitou o conviteagacionar na Faculdade de
Educacao da Universidade Estadual de Campinasdiip); em Campinas, Sao Paulo.
A Unicamp é uma entidade autarquica estadual dmeegspecial, na forma do Artigo
4°, da Lei Federal n° 5540, de 28 de novembro d@&S8,18om autonomia didatico-
cientifica, administrativa, financeira e disciplinaPosteriormente, ingressou no

Programa de Estudos Pdés-Graduados em Educacgdorvisé@pee -curriculo) da



Pontificia Universidade de S&o Paulo (PUC/SP).réreivenciou novas experiéncias
em relacdo a modelos de gestdo da educagao superior
Em 1985, no governo José Sarney (1985- 1989)tunsse a Comissao
Nacional para a Reforma da Educacédo Superior, qoe om grupo executivo para a
Reformulacdo da Educacao Superior (Geres). Segamadwal (2009),
[...] estava sendo proposta a institucionalizac&opdocessos avaliativos
formalizados e modos de vincular os resultados d@diagdo aos recursos

financeiros institucionais, deixando de ser esseqaso uma avaliacdo pelos
governos, como acontecia até aquele momento. (AMARAQ9, p. 126)

Ainda conforme Amaral (2009, p.126), o relatérioafi do Geres “vinculou
definitivamente a autonomia, avaliacdo e financistoie Para os processos avaliativos,
passaram a existir critérios fixados pela comuredachdémico-cientifica, e a locacao
de recursos ficou condicionada ao desempenho dtsiigoes.

Essa aparéncia de autonomia dada as instituicbeprocesso avaliativo
vinculada ao financiamento pode ter a implicacasiémciar os atores. Mesmo que 0s
critérios fossem escolhidos pela comunidade aca@anentifica, ao ser vinculada a
locacdo de recursos, se colocaria a servico. Epgrguntar-se-ia: a servico do que?
Freire (1998) discorre sobre a avaliacdo e apraselibertacdo como finalidade:

Os sistemas de avaliacdo pedagdgica de alunos moflessores vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticaisjnda para baixo, mas
insistindo em passar por democraticos. A questé® spi coloca a nds,
enguanto professores e alunos criticos e amoroaofibdrdade, ndo é&,

naturalmente, ficar contra a avaliagdo, de resteswiria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo &s veakzada. A questéo
gue se coloca a nos é lutar em favor da compreenda@ratica da avaliagao
enquanto instrumento da apreciacdo do que-fazesujlgitos criticos a

servico, por isso mesmo, da libertacéo e ndo dasiicacio. Avaliacdo em

gue se estimule o falar como cominho do falacom (FREIRE, 1998, p.
131)

O “falar a” como o caminho do “falaconi envolve a comunicacéo eo dialogo,
logo, a dialética, a mudanca. Isso porque contrapdervico de locacdo de recurso, no
qual ndo ha com quem se falar e nem ha o processsalita, jA que, para 0 recurso,
esta direcionada a aplicacéo. A aparéncia de deiacse coloca a autonomia como
aavaliacao.

Em 1988, aprovou-se a Constituicao Brasileira,otexinstitucional promulgado
em 5 de outubro de 1988, no governo de José SarBstabeleceu-se no artigo 207



que: “As universidades gozam de autonomia didatieotifica, administrativa e de
gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo mzipio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao” (BRASIL, 2012, p. 42).

Agora, com carater de legalidade nacional, condigae a indissociabilidade da
triade ensino, pesquisa e extensdo as universidmdsieiras, jA que anteriormente o
tema era tratado com leis ordindrias. Em relac@ast@nomia universitéria, a tematica ja
existia no Estatuto das Universidades Brasileiessid 1931.

O conceito de autonomia de Freire na ddedagogia da Autonomid996) traz
o paradoxo da dependéncia. Para Freire (1998}pa@uia € dependéncia porque se da

no assumir-se como ser social.
Assumir-se como ser social e historico, como sers@ete, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaer raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz denhecer-se como
objeto. Assuncdo de nés mesmos nao significa ausdaldos outros. E a

“outredade” do “ndo eu”, ou do, que me faz assumir a radicalidade de meu
eu.(FREIRE, 1998, p. 46)

A triade ensino, pesquisa e extensdo se tornou lamepto constitutivo e
constituinte da autonomia na relacdo com o pro¢cesswdo e a acdo. Entende-se que
no ensino ha processo, na pesquisa ha o modoxdams&o ha a acdo em dependéncia.
Logo, a autonomia universitaria se tornou depemrderdla via da triade ensino-
pesquisa-extensdo a sociedade ao assumir radidalmeeiteuautbnomo.

No governo Sarney, os Institutos Federais de Edac&guperior (Ifes) tiveram
crescentes recursos financeiros. Amaral (2009jnafir que os Institutos Federais de
Educacdo Superior vivenciaram uma intensa atuag&indicato, devido a elevagédo da
inflagéo, conquistando reposi¢cao salarial e isonosailarial entre Ifes fundacionais e
autarquicas.

No governo do Fernando Collor de Melo (1990-1992)debates sobre a
elaboracdo da Lei de Diretrizes e Base da Educhig@monal foram intensificados,
porém, essas discussfes ja vinham ocorrendo desinstituicdo de 1988. Nesse

periodo, a comunidade académica conseguiu:

gue com a sua mobilizagdo impediria que a medidefet/asse, também
reagiu a proposta de autonomia universitaria vadal avaliagdo de
desempenho contida no Plano Setorial de Educac@dEdd para o periodo
de 1991 a 1995. (RIBEIRO, 2002, p. 93)
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Observa-se um jogo de disputas entre a comunidea#€mica e 0 governo,
neste periodo. Neste jogo, apresenta-se um grasphgee de articulagbes entre as
partes, fato que posteriormente iria, aos poucesgdesfazendo devido as politicas
neoliberais do governo Fernando Henrique Cardoso.

Itamar Franco (1992-1994) assumiu o governo apiagpeachmentle Collor e
pela Portaria n® 130, de 14 de julho de 1993,@iari PAIUB, Programa de Avaliacio
Institucional na Universidade Brasileira. Este pamga era uma busca de praticas
avaliativas que, segundo Zainko (2008), eram “pigdtivas, continuas e sistematicas,
afinadas com o debate publico e com a funcéo sdaiaducacéo superior no momento
histérico”. O entendimento que é posto nesta daéo da avaliacdo, sendo realizada
pela comunidade académica, é da educacdo enquanmtpdblico.

No governo Fernando Henrique Cardoso (1995-2002)0delo avaliativo do
PAIUB néo correspondeu ao papel que o MEC pasaalesempenhar, a coordenacao e
ao controle do sistema de educacéo superior. Hstaloese o Exame Nacional de
Cursos, o Provéo, pela Lei n°® 9.131/95. Esta palftroporcionaria uma campanha bem
articulada denarketingdas instituicoes.

Conforme Gomes e Moraes (2012), o governo de Fdmatenrique foi
formado por uma alianca liberal-conservada, coritipas claramente privatistas para a
educacdo superior. Iniciou-se uma série demudacmas caracteristicas marcantes
neoliberais, como um grupo de politicas publicagem sebuscou o estabelecimento de
reformas para a educacao superior. Retornou-seige F2012) no que diz respeito as
antinomias brasileiras e, neste momento historimsencadearam séries de acdes
politicas antidemocraticas, diretivas e normatredsrentes a educacao superior.

Sobre reformas, Freire (2006a) afirmou que:

Por tudo isso é que as solugdes puramente refasmigte estas sociedades
tentam, algumas delas chegam a assustar e até neespavorar a faixas
mais reacionarias de suas elites, ndo chegam laeesaas contradigdes.
Quase sempre, sendo sempre, estas solugbes rédsriséi® induzidas pela
propria metropole, como uma resposta nova que oepso histérico lhe
impde, no sentido de manter sua hegemonia.

E como se a metrépole dissesse e nédo precisa thagamos as reformas,
antes que as sociedades facam a revolucéo”. (FRRRIBa, p.185)

Dessa maneira, 0 governo age como uma metropaleativa e diretiva para
com a sociedade, no sentido de manter a hegemasialasses dominantes. Pode-se

dizer que, na compreensao freiriana, os elememtpeditivos da revolucdo social estdo
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nas reformas propostas pelo governo no sentido nagrtizar as forcas do povo
gerativas de mudancgas. Logo, ndo sao solugbesdaenpalo povo, ou seja, ndo séo
democraticas, e sim uma politica neoliberal.

Para Freitas (2011, p.58), o “pensamento neolibeigual pretende constituir o
pertencimento a outra Nacdo: globalizada, virtdedgmentada, desencaixada dos
processos econdmicos reais”, se distancia da aglalitbcal, em que n&do se vé mais o
todo, mas as partes. Este tipo de pensamento astéomtramado do pensamento
freiriano.

No que concerne as politicas neoliberais para acagdo superior, Dias
Sobrinho (2002) diz que “a reforma modernizadoradizcacéo superior ganhou forca e
as ideias neoliberais se materializaram em pdiiteeaaum quadro legal-burocréticos
coerente com as novas configuracdes” (DIAS SOBRINEID2, p. 76).

Nessas politicas, o0 governo se retira daarea pulgrosilegiando a area privada.
Freitas (2011) completa afirmando que a compreemgé&o se passou a ter é que
“existem apenas dois principios ou mecanismos tsisie coordenacado social: 0 Estado
e 0 Mercado” (FREITAS, 2011, p. 64). Diante dedtaracédo, € possivel dizer que os
atores sociais sédo “retirados” dos mecanismos dedenacdo social e quese busca
transforméa-los em meros adaptadores as situactterdrs.

Torna-se importante ressaltar a compreensado frairdos atores sociais na
teoria da acéo dialdgica. Diante de um contextdilmeyal, 0 encontro entre 0s sujeitos
para a transformacdo do mundo em colaboracdon@éstido por entender o Estado
e 0 Mercado como conquistadores, opressores. Fg8i66a) compreende que, na acao
antidialégica, existe a conquista de um sujeitcapasm o outro, tornando-o quase
“coisa”. Ja na teoria dialdgica, 0 que existe s@eit®s que se encontram para “a

pronuncia do mundo, para a sua transformacao”’nfssi

O eu antidialégico, dominador, transformato dominado, conquistando,
num merassa

O eu dialégico, pelo contrario, sabe que é exatamertie que o constitui.
Sabe também que, constituido por tum— um n&o- eu -, ess® que o
constitui se constitui, por sua vez, coeg ao ter no seeu um tu. Desta
forma, oeue otu passam a ser, na dialética destas rela¢des ctinasif dois
tu que se fazem do&u

N&o ha, portanto, na teoria dialégica da acdo, uits que domina pela
conquista e um objeto dominado. Em lugar disto, shfeitos que se
encontram para a pronincia do mundo, para a snsfdranacdo.(FREIRE,
20064, p. 192)
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Diante do “quase” esvaziamento do espaco de luialswas politicas publicas
neoliberais, os atores sociais tem se tornado™i€sutretanto, € necessario dizer que o
Estado é composto por pessoas e tem a possibilidadexistir: “eu” em relacao
constitutiva com “tu”; “eu” coisificante; de moddatético eu, tu e isso. Logo, na
dindmica do ensino superior, 0s sujeitos, educardeducadores ndo escapam deste
desafio de resisténcia a ndo coisificacdo. Issamabica dizer que ndo ha lutas internas
entre as partes, mas que o Estado e o Mercadoaénostrado fortalecidos em seus
resultados mediante bases legais. Porém, Frei@8)Ifcrescenta a essa discusséo o
elemento “conscientizacdo” como uma forga contréigamodo a gerar a dialética:

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que d&d=s materiais,

econdmicas, sociais e politicas, culturais e idgiods em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superag& @ cumprimento de

nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei tanthénos obstaculos nao
se eternizam. Nos anos 60, preocupado j& com els&gulos, apelei para a
conscientizacadmdo como panaceia, mas como um esforco de conh&oime
critico dos obstaculos, vale dizer, de suas radéeser. Contra a forca do

discurso fatalista neoliberal, pragmatico e reamion insisto hoje, sem
desvios idealistas, na necessidade da conscieitiz€€REIRE, 1998, p. 60)

Dentre os varios obstaculos existe o da supremdciamercado sobre a
sociedade. Nesse sentido, Harvey (2000) apresewniacalo da producdo do saber a
mercadoria, ou seja, 0 saber passa a ser mercattanae demonstra o “lugar’ das
universidades e instituicbes de pesquisas na smee®d da competicdo. H4, portanto,
uma mudanca de direcdo das instituicoes de educagdior, ndo mais a formacao
humanistica. Mas,

O préprio saber se torna uma mercadoria-chaver, preduzida e vendida a
guem pagar maissob condicBes que sdo elas mesmas cada vez mais
organizadas em base competitivemiversidades e instituicbes de pesquisas

competem ferozmente por pessoal, bem como pela ltmpatentear novas
descobertas cientificas. (HARVEY, 2000, p. 151fogdia autora)

Assim, as politicas publicas direcionadas para wcagfo superior, tanto de
modo interno como externo, implicaram transformacfe decorrer do governo de
FHC. A preocupacdo é com a “qualidade” do ensingerdido do ranqueamento das
instituicdes, uma vez que estas estdo direcionaolasercado. J4 a formagdo humana

fica expressa de modo implicito como secundario.
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No ano de 1996, instituiu-se a Lei n°® 9.394, end@@ezembro, que estabeleceu
as Diretrizes e Bases da educacdo nacional. Hsfaileonsiderada por diferentes
estudiosos como a mais flexivel no que se refepgeatdes politicas e administrativas e
sucintas em relacdo a regulacdo nacional do sisteshigacional. (CURY, 1997;
SAVIANI, 1998a, b). O Artigo 45discorre sobre ostltutos de Ensino Superior:

“Art. 45. A educacgdo superior serd ministrada emstituicdes de ensino superior,
publicas ou privadas, com variados graus de abnaigg®u especializagdo”. Com a
criacao destes IESs, a prioridade passou a sesimoe® Nndo mais a correlacdo entre o
ensino, a pesquisa e extensdo, o que promoveu dumagio voltada para o repassedo
conhecimento. Retomando a discussao sobre autarfmeiriana, esta ndo tem como se
configurar, pois, no repasse de conhecimento, ndoctmunicacdo, mas sim
verbalismo. O que ocorre € a verticalizacdo do eoinfiento, na qual o espaco para o
novo e o estimulo a curiosidade epistémica saoldigss.

Criou-se assim, uma maior abertura para a edugaerior privada na LDB.
Este fato ganhou grande repercussdo no meio emplesapropiciou a criagdo de
varios institutos superiores privados.

Possibilitou-se, também, a diversificacdo na owmggdo académica das
instituicées superiores mediante decretos (2.202/3D6/97; 3.860/2001,8 partir das
politicas do governo FHC, que classificam as IES em

a) Universidades - caracterizam-se pela ofertalaegde atividades de
ensino, de pesquisa e deextensao; tém autonondiicdittientifica, podendo
abrir e fechar cursos e modificar vagas sem auatgéiz, exceto em cursos da
area médica (medicina, odontologia e psicologjayidica.

b) Centros universitarios - caracterizam-se poregfer ensino de exceléncia
(na maioria dos casos ndo tém pesquisa e extenqsfB®m atuar em uma ou
mais areas do conhecimento e, a exemplo das uitigdes, podem criar e
fechar cursos e alterar nimero de vagas, sem zatd, exceto nos casos ja
indicados.

¢) Faculdades integradas - constituem-se em unuictanfle instituicdes com
propostas curriculares em mais de uma area do cioméeto, organizadas
para atuar com regimento comum e comando unificaflwmgcem ensino e,
as vezes, pesquisa e extensdo; dependem da agforida Poder Executivo
para criar cursos.

d) Faculdades, institutos superiores ou escolasrgups - atuam em geral
em uma area do conhecimento; dependem da autaridacBloder Executivo
para expandir sua area de atuacgao;

e) Institutos superiores de educagdo - sdo ingi#si voltadas
especificamente para a formacgéo de professoredutmgio basica; podem,
no entanto, ser organizados como unidades acad€ndea IES ja
credenciadas. (CATANI; OLIVEIRA, 2007, p. 81)
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Conforme a analise de Catani e Oliveira (2007)tenesvo formato dado a
educacéo superior, fica reservada a universidadeater da pesquisa e da exceléncia e
as demais instituicdes responsaveis pelo ensirsckéncia.

Amaral (2011), ao discorrer sobre os desafios getdes dos Institutos de
Educacado Superior (IES) brasileiros, apresentanoeato significativo das matriculas,
fazendo um paralelo entre o publico e o privadanbastra, também, que houve uma
diminuicdo de exigéncias para a abertura de nowGos.

As matriculas no setor piblico passaram de 69450994 para 1.273.965
em 2008, uma elevagéo de 84,5%; no setor privaétesagéo percentual foi
de 292,1%, passando de 970.584 estudantes matiosulem 1994 para
3.806.091 estudantes em 2008 (BRASIL, 2010). Edadss estatisticos do
censo da educacgdo superior divulgado pelo Inep,sp@d ndo deixam
dividas sobre o fato de que houve no processo déiagdo para a
autorizacdo de abertura dos novos cursos, uma uditdim das exigéncias

com relagdo a corpo docente e técnico-administratyv infraestrutura
material. (AMARAL, 2011, p.97)

Esse aumento significativo nas matriculas no pawadruto de uma concepcgao
de educacao posta nas leis que as gerenciam. Notardarvey (2000) cita que as
condicOes organizadas sobre as bases competibvaeitado sao coligadas ao Estado.
Aeducacdo é posta como mercadoria e, a0 mesmo teyapdora de mercadoria, 0
capital humano.

Dentro desta disputa entre o publico e o priva@mt& (2010) discorre sobre a
substituicdo do atual paradigma institucional davemnsidade, poisno atual ha varias
restricbes as acdes do mercado sobre a universigadeim paradigma empresarial,
tanto para as universidades publicas como paraivaelps. Neste novo paradigma, o
mercado educacional deve ser desenhado de modal gjmra maximizar a
rentabilidade. Ainda nesta discusséo, Santa (22l®)do papel do Banco Mundial, o
qual tem sido o mais ideolégico até o momento, poiencializa a educacdo como
mercadoria, sendo este o caminho Unico para tsiguigdes se tornarem mercadoria e
produtoras de mercadoria.

Nessa discussdo da educacdo superior como megadomnistataram-se varias
fusdes de faculdades privadas em universidadean8egmaral (2009),

A expansdo da educacgéo superior no governo FHGelenais fortemente
no setor privado, que encontrou um ambiente progiara a abertura de
novas instituiges e novos cursos. [...] O numezoirgstituicdes publicas
diminuiu no periodo, fruto da fuséo de diversasilfémdes em universidades;

0 quantitativo de instituicbes privadas cresceu%d.28AMARAL, 2009,
p.136)
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Observa-se o fortalecimento de alguns grupos emupaes neste contexto em
detrimento do setor publico.

Dentro das mudancgas no governo de FHC, a implamtdgaGratificacdo de
Estimulo & Docéncia (GED) por meio da Lei n° 9.888 regulamentada pelo Decreto
n° 2.668/98 gerou maior empenho dos professoredtiagpda docéncia, implicando no
principio da indissociabilidade entre ensino, pesxa extensao.

Ao pendularem a triade das universidades para imemp®r meio da GED,
mudaram o papel da educacao superior para comexlade. A pesquisa, que propicia
a ampliacdo do conhecimento e novas descobertssoypa ter um papel secundario.
Ocorreu nesta politica um descompasso para corsemdalvimento do pais no que se
refere & pesquisa produzida pelo publico. A extematbém sofreu com a GED; se o
empenho dos professores das universidades era opaasino, a relagdo com a
comunidade de modo a socializarem conhecimento rerilmoirem com ela foi
minimizada.

Com perdas salariais, os professores se lancaramurem corrida para
corresponder a GED. Pode-se dizer que o espacoaparmcao da pesquisa, o da
transcendéncia humana, foi colocado de lado. Nestido, 0 “isso” freiriano tornou-se
parte das relagdes produtoras académicas.

No governo do Luis Inacio Lula da Silva (2003-20X83) valores vinculados ao
processo de avaliagdo da GED foram repassadostpdos os professores como
gratificagdo, conforme afirma Amaral (2009). Pastenente, no governo da Dilma
Rousseff (2011 e atualidade), incorporou-se agisat@ediante greve dos profissionais
da educacao superior federal.

Outro elemento proposto pelas politicas publicagawerno Lula foi a expanséo
dos Institutos Federais de Ensino Superior dosdgsamwentros para os interiores do
Brasil. Essa politica foi incrementada pelo Reqog € um programa de apoio a Planos
de Reestruturacdo e Expansdo das Universidadesaiedaiado em 2007. Pode-se

constatar essa expansao por meios numéericos afaasepor Ferreira (2010):

O numero decampi aumentou de 151 para 255, de 2003 até hoje. Estao
distribuidos em 235 municipios. Antes, s6 114 nipios tinhamcampus
universitario. No primeiro ano de funcionamento,resursos destinados ao
Reuni foram da ordem de R$ 415 milhdes. Somadoirdepa fase da
expansao, o investimento ja realizados é de apemlamente R$1,5 bilhdes,
valor que deve chegar a R$3,5 bilhdes. (FERREIRAD2p.44)
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Segundo a mesma autora, nessa perspectiva a ggakdasperada devido ao
grande numero de professores doutores contrat&fus. profissionais que podem
estimular a pesquisa, gerando impulsos para ae®gias quais esta situada. Reflete
também, na qualidade de vida, expectativas de widacapacidade dos sujeitos
envolvidos no processo de formacéo, educando eaddtes, de intervirem na realidade
local.

No governo Lula, buscou-se uma maior democratizagéesfera da educacéo
superior, como a implantacéo de cotas via acOasativas — o Programa Universidade
para Todos (Prouni), criado em 2004, que concetdadae estudos integrais e parciais
(50%) em instituicdes privadas de ensino supea®iquais deverdo ser para: estudantes
egressos do ensino médio da rede publica ou nagéande bolsista integral da propria
escola; estudantes com deficiéncia; professoresdiapublica de ensino, concorrente a
curso de licenciatura. Esta politica promoveu dsindios das classes populares a
ascenderem ao ensino superior.

Essa politica de carater democratizadora do erssiperior carregadualidades.
Para as instituicdes privadas que “cedem” vaga®raoni, 0 governo as isenta de
encargos tributarios. Nesta dindmica, o governabfeeoreceros empresarios e os da
classe popular ao mesmo tempo.

Existe outro complicador, pois “O capital cultufal] € um certo ethos, sistema
de valores implicitos e profundamente interiorizadgue contribui para definir, entre
coisas as atitudes face ao capital cultural e t#uitgo escolar” (BOURDIEU, 2010,
pp. 41-42).

Esta € outra dualidadevista com o olhar de Bour@20i0). Os educandos
trazem consigo o seu capital cultural, “um certwst, diferentemente dos educandos
das classes sociais mais elevadas. Bourdieu (2@&dciona também a instituicao
escolar como definida pelo capital cultural. Comguanto instituicdo, se voltar para
todos os diferentesthos presentes naquela sendo ela mesma um mode&ihd€
Logo, os sujeitos oriundos das classes popular@e tearios desafios para com a
permanéncia e finalizag&o do curso.

Dentro desta discusséo, pode-se dizer que, paira F2806a), 0 que ocorre é o
movimento da acdo antidialogica, pois envolve agioonquista por parte das politicas
e das instituicbes que fazem parte do Prouni, sesth acdo a conquista, um trago

marcante do opressor.
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O sujeito da conquista determina suas finalidadeskgeto conquistador.
Este, por sua vez, imprime sua forma ao conquistaéy introjetando-o, se
faz um ser ambiguo. Um ser, como dissemos ja, ddespo” do outro.
Desde logo, a acdo conquistadora, ao “reificar’hosnens, é necrdfila.
(FREIRE, 20064, p. 157)

Dentro da acéo antidialogica, ha a estratégiaivdsag para manter a opressao.
Ao abrirem vagas para a classe popular em ingliggigrivadas, dividiu-se a classe
popular. Freire (2006a) defende a classe em aclelssu Ao dividir a classe, no
sentido de favorecer alguns e ndo a todos, desaehilclasse popular. Freire fala dos
desdobramentos desse movimento ao retornarem anatade. Na discussao feita por
Freire, ele remete a “capacitacao de lideranc#retitemente do que se discute aqui,
entretanto, implica também. Porém, existem os coagires dos desafios impostos a
classe popular diante da retirada de alguns d@srsembros e o retorno destes a esta.

No momento em que, depois de retirados da comuajdadla voltam, com
um instrumental que antes ndo tinham, ou usanpastemelhor conduzir as
consciéncias dominadas e imersas, ou se tornamnbef & comunidade,
ameacando assim, sua lideranca. (FREIRE, 200662).

Pode haver estranhamento por parte destes educgndondo da possibilidade
de retorno a sua comunidade por sentirem que ndenpem mais a esta. Logo, os
nexos para com a mudanca no contexto social temeiores possibilidades de se
perder. A formacdo de individuos é maior em detimeda formacdo de sujeitos
histéricos situados, agentes de mudancas.

A manipulacdo € outra acao antidialogica, em goerguesia se utiliza de todas
as formas de mitos para dominar e ainda se fazitdeam pensar que pode se ascender
socialmente. A educacao superior por meio de abdaBrouni torna-se esse elemento
de possibilidade de ascensédo social e, ao mesmpofese “manutencdo da
dominacdo”. Freire (2006a, p.170) diz que “Insthtinas elites dominadoras na
manipulacdo, vao inoculando nos individuos o apétirgués do éxito pessoal”.

A acdo antididlogica € apresentada por Freire @0@&mbém por meioda
invasdo cultural e, nesse sentido, é inteiramdigaaate, pois existe uma dupla face
nesta acao: “de um lado é ja dominacéo; e de oéittética dos invasores” (2006a, p.
173). Retoma-se ethosde Bourdieu (2010) como possibilidade de taticaideasores,

pois a instituicdo se configura como dominacadieade invasao.



18

Freire (2006a) discorre sobre a necessidade de reggucacdo dentro das
instituicBes universitarias e demonstra a sua ceemsao para com os profissionais que
atuam nas universidades como necessarios a repagaaida nova sociedade. Porém, a
exigéncia € a mesma para tal mudanca: agdo cuttialagica prolongada como meio
de revolugéo cultural. Freire (2006a) apresentaraocdesafio a reeducagao:

E que, indiscutivelmente, os profissionais, de fgéo universitaria ou nao,
de quaisquer especialidades, sdo homens que astivebb a “sobre
determinacdo” de uma cultura de dominacao, queoastitui como seres
duais. Poderiam, inclusive, ter vindo das classgmilares a deformacéo, no
fundo, seria a mesma se néo pior. Estes profissior@ntudo, s&o
necessarios a reorganizacdo da nova sociedadents, grande o numero
entre eles, mesmo tocados do “medo da liberdadelutando em aderir a
uma agéo libertadora, em verdade sdo mais equigsagek outra coisa, nos
parece que ndo s6 poderiam, mas deveriam ser amimiupela revolugéo.

Isto exige da revolucdo no poder que, prolongandgu® antes foi acdo
cultural dialégica, instaure a revolucao cultu(BREIRE, 2006a, p. 180)

Para Freire (2006a), a “revolucao cultural” impl@anaximo de esforco para a
conscientizacdo com o0 objetivo de atingir a todmamn como a funcdo que cada
umocupa ha sociedade.

Ao discutir sobre a fungéo que cada um ocupa,d-(B006a/2012) ndo despreza
0 conhecimento técnico, o trabalho manual. Ele ceemle que tanto os
conhecimentos técnicos como os cientificos sédogdal ivalor e importancia para a
sociedade, por entender que esses conhecimentas a&stervico da sua libertacado
permanente de sua humanizacéo” (2006a, p. 181).

Os conhecimentos (técnicos e cientificos), oriundis uma educacgéo
conscientizadora, compreendem a comunidade logaajual a instituicdo esta inserida,
como uma totalidade em si e pertencente a partendetotalidade maior. Os sujeitos
deste processo educativo conscientizador sédo aqgake ousam pensar a servico da
humanizagédo. Pode-se dizer que, no sentido daragastde conhecimento, Freire
(1983) afirma:

O melhor aluno de filosofia ndo é o que dissépks verbissobre a filosofia
da mudanca em Heraclito; sobre o problema do SePaménides; sobre o
“mundo das ideias” em Platdo; sobre a metafisicaAeistoteles; ou mais
modernamente, sobre a “dlvida” cartesiana; a “cansai” em Kant; sobre a
dialética do Senhor e do Escravo em Hegel; a alinam Hegel e em
Marx; a “intencionalidade da consciéncia” em Husg@r melhor aluno de

filosofia € 0 que pensa criticamente sobre tode pshsar e corre o risco de
pensar também. (FREIRE, 1983, p.53)
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Pensar € correr riscos, pois ha possibilidade ddesencadear perguntas e
buscar respostas diante de uma realidade opresgosda e alienante na qual se situa
este pais. A conscientizacdo torna-se a forca rdadmra que se instala na inércia
social, que seria 0 “pensar certo” de Freire (2D06apensar radial mediante acdes
dialogicas.

Retoma-se a discussao inicial de Freire em 19%@tinomia brasileiray...] de
um lado, ainexperiéncia democréticaformada e desenvolvida nas linhas tipicas de
nossa colonizacéao e, de outréemersao do povo na vida publica naciofigFREIRE,
2012, p. 26). Poder-se-ia perguntar no decorrdesl@os e dos varios governos que se
passaram: conseguiu-se superar a antinomia postgice (2012)? O povo brasileiro
vivencia experiéncias democraticas que o possit@linergir na vida publica? Com que
profundidade as politicas publicas para a educag@erior puderam favorecer essa
emersdo na vida publica de modo equitativo? Dentinotase ou se massificou a
educacao superior?

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) no governo dmeDRoussef (2011-
atualidade) para o decénio de 2011-2020, a metawiwero 12, tem por objetivo
“elevar a taxa bruta de matricula na educacéo sugeara 50% e a taxa liquida para
33% da populagéo de 18 a 24 anos, asseguranddidadeada oferta”. Observa-se que
a busca desta oferta devera ser pelo menos de d49%odas matriculas no segmento
publico. Para tal confirmacédo da meta 12, o goveracessitara de maior empenho,
pois, na meta anterior do PNE de 2001-2010, o famadje foi de 30%, mas soé
alcancaram-se 14,6% ao final desta década, segisdios do Censo da Educagéo
Superior — Inep.

Na busca de compreensdo dos desdobramentos dasapofiublicas para a
educacao superior, no sentido da mudanca do sistereducacé&o superior de elite para
o sistema de massa, Gomes e Moraes (2012) discealera o sistema de massificacao,
oriundo de cotas, da expansao do ensino superianteuorizacdo e a perspectiva da
universalizacdo do ensino superior. Para compreessdes elementos, 0s autores usam

como base de analise Trow. Observa-se que:

Segundo Trow, o sistema de massa e definido podateentre 16% e
50%do grupo etario de 18 a 24 anos, estando plentancensolidado em
relacdo ao sistema de elite quando passa a admdis de 30% das
matriculas do grupo etério relevante. (GOMES; MORBAE012, p.174)

O sistema de acesso universal caracteriza-se porolume de matriculas
gue compreende mais de 50% da coorte de 18 a 24 /desse caso, segundo
Trow (op. cit., p. 18), 0 acesso passa a ser defiobomo “uma obrigagéo
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para as classes media e media alta”, além de sefarma de justica social,
uma vez que se apresenta muito mais como uma quést@onquista da
igualdade entre grupos e classes do que de igwaldadoportunidades
individuais. (GOMES; MORAES, 2012, p.175)

Considera-se que até o ano de 2002 o sistema etdeje que somente a partir
de 2003 € que o volume de matricula passou a ratsgl6%, se tornando sistema de
massa. Porém, os mesmos autores afirmam que isdeusdevido as politicas que
favorecem o setor privado. Neste desdobramentaieosgrge € o educando engquanto
“consumidor de servigos educacionais”.

Gomes e Moraes (2012) discutem sobre esse commijcadde transformar o
termo “massificacdo” como sinbnimo de privatizac@ojs o0s termos nao dizem
respeito ao mesmo processo politico-social. Osreaitinalizam a discussao langcando
alguns questionamentos. Observa-se:

[...] como a transicdo para o sistema de massaekiona com a
democratizagdo da matricula, de forma que rompesse a logica que
expropriou as classes sociais trabalhadoras eida teanda do ciclo virtuoso
da educacdo. [...] o sistema de massa tem sidwltratomo um sistema de
massificacdo, portanto de baixa qualidade. Esspaer uma tendéncia real
no caso brasileiro, particularmente no setor pova@onsidere-se, por
exemplo, que parte consideravel da populacao edfluda constitui de
estudantes trabalhadores (ou trabalhadores ests@yntos quais nao
possuem tempo fisico Util para dedicar-se aos estedmuitos dos quais

também ndo adquiriram urmabitus de estudo ao longo de sua trajetéria
escolar. (GOMES; MORAES, 2012, p. 187)

As questdes expostas pelos autores demonstranmelat®y, de um lado, o
crescimento do numero de educandos da classehiaaloah que adentram a educacéao
superior e, do outro, a educagao superior privaaaeescente avango. Nao caberia
aqui a terminologia de democratizagdo da educagaerisr, mas caberia o0 termo que
Chaui (2000) debate: “universidade como supermefcdelsta universidade nao se
configura mais um templo do saber, mas sim “uma&aspde supermercado de bens
simbdlicos ou culturais”, por haver nesta uma Umispecificidade, a do ensino, sem a

expresséo de todo o trabalho realizado na constidgste conhecimento.

De fato, o que é um supermercado? E a versao kistpitdo paraiso terrestre.
O jardim do Eden era o lugar onde tudo existe pdedicidade do homem e
da mulher, sem trabalho, sem pena, sem dor. Quazdmos compras num
supermercado, as estantes de produtos ocultamaddabalho que ali se
encontra: o trabalho da fabrica, da distribuic&adanjo, da colocacédo dos
precos. Ali estdo como frutos no pomar, legumesrtalicas na horta [...], ou
como objetos nascidos da magia de gnomos notusadls,0 comando de
fadas benfazejas. Até chegarmos a caixa regisagohma o pagamento [...]
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Se a universidade for um supermercado, entdo, evantram os felizes
consumidores, ignoram todo o trabalho continho namla, num seminario,
numa dissertacdo, numa tese, num artigo, num li\Recebem os
conhecimentos como se estes nascessem dos togqge®snde varinhas de
cond&o. E, no momento das provas, ou querem regegaecos ou querem
sair sem pagar, ou [...]. (CHAUI, 2000, p. 112)

Estabelece-se uma crise na hora de pagar as corfggas as provas, pagar a
mensalidade. Trata-se de uma mercadoria que atgomdificuldade de pagar: sujeitos
que sdo trabalhadores, ndo tém tempo nem habiestddar. O paraiso da educacao
superior desejado pela classe trabalhadora podarise o oposto dele.

Nesse desdobramento, remete-se ao apelo de FREIOEL) no sentido do
trabalho dos humanistas: uma com-vocacdo aos @3eot Seja, a proposicado da
dialeticidade entre os dois polos, o conhecimeatoedlidade e a transformacao desta.
Ao aplicar a educacao superior esse apelo, evoeaesenpreensdo de uma educacao
libertadora, pois na busca da transformacédo dédael® o oprimido devera proibir o

opressor de oprimi-lo.

E por isso que, como individuo e como classe, essor néo liberta nem se
liberta. E por isso que, libertando-se, na e peta hecesséria e justa, o
oprimido, como individuo e como classe, liberta pressor, pelo fato
simplesmente de proibi-lo de continuar oprimindeREIRE, 2006b, p. 100).

No sentido da visdo dialética entre os dois poinsprpora-se a ideia da
superacao da “situacao-limite”, conforme FreireO@4d), pois é mediante as “situacdes-
limites” que se tem a possibilidade de ver o “it@diavel”. O lugar ndo poderia ser o
melhor para tal atuacédo: a educacao superior, groo dugar em que se tem como
principio a indissociabilidade da pesquisa, dorensi da extensdo. Superar “situacoes-
limites” implica em pesquisa, formacéo e extens@anddo freiriano. Assim, 0 objeto
da pesquisa ndo seria 0 da classe dominante, rermot&co a metodologia. Desta
forma, a perspectiva do tema gerador como metodologrrega a implicagédo do
conhecimento pertencente a classe dominada, desdpedas “situacdes-limites”. Neste
sentido, a producéo do cientifico estaria ligadpracesso de humanizacao.

Nesse desdobramento, Chaui (2000) fala das diéreperspectivas que
emanam do social em relacdo ao sentido e aos éingniversidade, pois esta esta
socialmente determinada e existem antagonismaoscpsltacitos devido aos pontos de

vistas das classes, sendo que algumas destas elefemdnodernizacdo e outras a
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democratizacdo. Para Freire (2012; 2006a; 2006/98)19a defesa é Unica: a
democratizagéo.

Entretanto, Chaui (2000) apresenta a andlise quieyFfaz do postulado da
politica contemporanea, em que a modernizacdo s&cteEza em O0OpoSicado a

democratizacao e explica o sucesso das democoaithesntais:

[...] o sucesso das democracias ocidentais moderapsusaria num
fendmeno fundamental, isto €, na apatia politicaddadaos que delegam a
elites técnicas e a politicos profissionais a targh tomada de decisbes
concernentes & vida social no seu todo. Afirma eg&zcia politica que a
antiga ideia de participagdo democratica nao sdepeo sentido nas grandes
sociedades de massa complexas, em que a pratioa foa representagao
por via eleitoral é melhor expediente para debsdecisdes nas méos dos
competentes (CHAUI, 2000, pp. 97, 98).

Retoma-se a antinomia de Freire (2012): “inexper@&ndemocratica” e
“emersdo do povo na vida publica”, na tentativaesgponder se a sociedade brasileira
ja superou. Conforme explica Chaui (2000), o desdobnto que houve através da
experiéncia democratica ainda ndo conseguiu “asneaio povo na vida publica” de
modo consciente enquanto cidaddo. As experiéne@amcraticas possibilitadas pelas
politicas publicas e até mesmo a propria tessidesias politicas e suas agendas sao
coligadas aos interesses particulares, e nao guldaa, ao bem publico.

Diante dessa antinomia, pode-se vincular a compé&eede Santos (2010) sobre
a busca da universidade, a qual deve ser como hdnic@ Ele discorre sobre a
resisténcia contra o processo globalizado neolilbasuniversidades e ainda chama de
contra-hegemoénica a universidade como bem pubkewa tal acdo, Santos (2010)
levanta trés protagonistas desta agdo: a propneernsidade, o Estado e os cidadaos.
Assim, fala que resistir € promover alternativasp#squisa, formacdo, extensao e
organizacdo com o fim da democratizacdo da unoledsi como bem publico, ou seja,
“para o contributo especifico da universidade nanido de solucdo coletiva dos
problemas sociais, nacionais e globais” (SANTO302(p. 44).

Conclui-se que ha um caminho a ser percorridoguog os envolvidos na busca
de uma sociedade mais justa, quer governos, sistetueacional, sindicatos,
comunidades, organizacdes, sujeitos. Este camintie énfrentamento e luta, “na e
sobre a estrutura social, que se constitui nataialgermanéncia-mudancaFREIRE,

20042, p. 207)Nesse sentido, a duracdo da dialétigeeénanéncia-mudanga estar
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sendo enquanto modo de duracdoem busca de umaateimais consciente do seu

papel publico e democratico, ou melhor, em busceodtinuo “vir-a-ser-mais”.
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